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Abstract:

In this contribution, we will focus on education for indigenous peoples in Mexico, its
characteristics and current challenges, from different angles. Starting from a brief overview of
language and education policy in relation to indigenous peoples at the international level and
its repercussions at the national level over time, we will then focus on one of the areas with the
largest indigenous population in all of Mexico, the Yucatecan peninsula. We will complement
education-related parameters and data compiled in recent studies and statistics, such as the 2020
Censo de Poblacion y Vivienda 2020 (INEGI 2020a y 2020b), with extracts from interviews in
Yucatan, Campeche and Quintana Roo. We will conclude with some reflections on the scope,
challenges and perspectives in the education sector for the indigenous population and the effects
they may have on the vitality of Mexican indigenous languages.
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.Educacion para todos?

Pueblos originarios y educacion en México

Julia Montemayor Gracia

(Universitit des Saarlandes, Saarbriicken)

1. A modo de introduccion: una mirada global a la situacion lingiiistica en México

Meéxico es un pais genuinamente multilingiie, con una variedad extensa y rica de culturas,
lenguas y hablantes. Con sus mas de 126 millones de habitantes, es a la vez el pais con mas
hispanohablantes y uno de los paises con mas diversidad lingiiistica y cultural a nivel mundial,
contando con aproximadamente 7,4 millones de hablantes de una lengua autdctona (INEGI
2020a). La heterogeneidad lingiiistica y cultural ha caracterizado a México desde antes de la
conquista y el periodo colonial, y los constantes contactos lingiiisticos y culturales siguen
caracterizando al pais en la actualidad. La relacion entre el espaiiol y las lenguas autdctonas es
asimétrica, la diversidad de lenguas y el numero de sus hablantes disminuyen a un ritmo
creciente, mientras que la relevancia del espafol (y también del inglés, especialmente en la
peninsula yucateca) aumenta debido a su posicién econdmica, politica y social y, por lo tanto,
su valor funcional. Las cifras del Gltimo censo demuestran el desplazamiento de las lenguas
originarias: mientras que en 2010 el 6,7% de la poblacion mexicana se declaraba hablante de
una lengua indigena, en 2020 esta cifra se redujo al 6,2% (INEGI 2020b). A la vez, la tasa de
las personas que no hablan espafiol pasé de 1.096.512 en 2010 a 865.972 en 2020 (INEGI
2020c).

A pesar de su diversidad cultural y lingiiistica, México tiene un sistema politico-lingiiistico
y educativo que se ha enfocado tradicionalmente sobre todo en una sola lengua, en el espafiol,
o en cuanto al aprendizaje de lenguas adicionales, en el inglés. En este contexto, se observa un
desequilibrio marcado entre la valoracion' de lenguas internacionales de prestigio como el
espaiol o el inglés (con una amplia gama de funciones y un radio de comunicacion
practicamente illimitado, que se asocian con el avance social, el progreso econdémico y la
prosperidad) y la estigmatizacion de las lenguas originarias y sus hablantes (cf. INALI 2022:

10).2 Tanto en la Constitucion Politica de México (2001) como en la Ley General de Derechos

' Cf. acerca del capital lingiiistico y del valor que tienen los idiomas en el mercado lingiiistico Bourdieu (1984:

20), en cuanto al maya yucateco Montemayor Gracia (2017: 259-273).

Velazquez y Terborg (2018: 93) subrayan por ejemplo en un estudio actual sobre la representacion mediatica
del indigena mexicano la existencia de estereotipos, partiendo "de la idea de que se percibe a estos grupos casi
como comunidades aparte, como si el México actual estuviera constituido por mexicanos e indigenas y no

[66]
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|
Lingiiisticos de los Pueblos Indigenas (LGDLPI 2003, cf. apartado 2.2) se establece que queda

prohibida la discriminacion motivada p. ej. por origen étnico o lingliistico, sin embargo, la
discriminacioén es "el factor que mas presion ha ejercido sobre las poblaciones indigenas" y que
se puede considerar como factor importante propiciando el desplazamiento lingiiistico en
México, mencionado arriba (Canuto Castillo 2013: 37s.). Otros factores determinantes para el
desplazamiento lingiiistico y la creciente asimilacion de la poblacion autdctona son la expansion
masiva del sistema de transporte (y en el caso de la peninsula de Yucatan el desarrollo turistico
de la region) y con ella la creacion de multiples contactos tanto con el espafiol como con el
inglés, la migracion masiva a los centros urbanos, la llegada de los medios de comunicaciéon y
la amplia difusion del sistema escolar y, estrechamente relacionado con ello, la castellanizacion
(cf. Zimmermann 1996: 314).

Desde la introduccion de la ensefianza obligatoria en 1917 (cf. Zimmermann 1996: 315),
tratar el multilingliismo en México ha formado parte de los retos mas grandes del sistema
educativo. Con sus 11 familias lingiiisticas, 68 lenguas ("agrupaciones lingiiisticas") y sus 364
variedades lingiiisticas ("variantes lingiiisticas") (INALI 2008), el pais dispone de una multitud
de constelaciones lingiiisticas que tienen su impacto a multiples niveles. En el trascurso del
tiempo, ha habido diversos cambios, reformas e intentos de mejora, con la intencién de
garantizar o facilitar el acceso a la educacion gratuita a todas las personas en México, siendo la
educacion una clave para mejorar la calidad de vida de los ciudadanos, para poder avanzar
economicamente ¢ influyendo directamente a nivel social en el proceso de combatir
desigualdades e injusticia social, pobreza, analfabetismo o discriminacion. Como subrayan las
Naciones Unidas (2022): "[1]a educaciéon es el fundamento bésico para la construccion de
cualquier sociedad. Es la inversion unica que los paises pueden realizar para construir
sociedades equitativas, saludables y prosperas". Mas cuando se miran los alcances de los
esfuerzos que ha habido en México hasta la fecha, hay que reconocer que este largo proceso
ain no ha concluido (cf. apartado 2). El ejemplo del sector educativo pone de relieve un
problema central: ademas de la falta de inversiones en el sector educativo, los cambios politicos
impiden el desarrollo y la continuidad de las medidas y reformas. Baldauf y Kaplan (2007: 22)
recalcan que la politica lingiiistica y educativa en México es "a feather in the wind of political
change", cuya aplicacioén continua se ve perturbada, ralentizada o impedida por los cambios

politicos.

como se difunde en el discurso politico nacional: un pais multicultural y multilingiie". Destacan que para "el
mexicano comun", los indigenas son invisibles, "no los ve ni los conoce".
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Fig. 1: Mapa de lenguas indigenas en México, enfoque en la peninsula de Yucatan con los estados
federales de Campeche, Yucatan y Quintana Roo.?

A continuacion, nos enfocaremos en la educacion indigena en México, su historia, sus avances
y logros, pero también sus problemas persistentes y retos actuales, desde diferentes dngulos.
Partiendo desde un breve panorama de la politica lingiiistica y educativa con relacioén a los
pueblos autdctonos a nivel internacional y sus repercusiones a nivel nacional a lo largo del
tiempo, nos centraremos en una de las regiones con mas poblacion indigena de todo México, la
peninsula yucateca. Combinaremos parametros y datos oficiales relacionados con la educacion
compilados en estudios y estadisticas recientes, como el Censo de Poblacion y Vivienda 2020
(INEGI 2020a, 2020b y 2020c), con datos de entrevistas recopilados en Yucatan, Campeche y
Quintana Roo. Terminaremos con unas reflexiones acerca de alcances, retos y perspectivas en
el sector educativo para la poblacion indigena, y sus posibles impactos en la vitalidad de las

lenguas indigenas mexicanas.

2. Una mirada diacronica a la politica lingiiistica y educativa con relacion a los pueblos
indigenas en México*

La politica y la planificacion lingiiisticas, incluida la politica educativa, pueden contribuir de
forma importante a configurar la situacion lingiiistica de un pais (cf. Zimmermann 2010: 939).
Primero se presentardn de forma breve algunos puntos destacados (con referencia a la

educacion) del marco legal a nivel internacional, que han sido ratificados por México y que,

https://mapalenguasindigenas.centroculturadigital.mx [31.03.2022].

4 Cf. para una vision detallada de estos aspectos Montemayor Gracia (2017: 284-314).
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por lo tanto, pueden ser considerados como directivas institucionales globales, que repercuten

a nivel nacional y regional.

2.1 Politica lingilistica y educativa a nivel internacional y nacional

A nivel internacional, hay que mencionar, en primer lugar, la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos de las Naciones Unidas (1948), cuyos articulos 2 y 7 afirman que todos los
seres humanos, independientemente de su raza o idioma, entre otros aspectos, tienen el derecho
a las libertades y los derechos proclamados en esta declaracion, asi como el derecho a la
proteccion contra la discriminacion. El articulo 26 sefiala que todos tenemos el derecho a la
educacion.

Respecto a la educacion, el tercer articulo de la Declaracion Universal de los Derechos
Lingiiisticos, aprobada en 1996 en Barcelona en el Congreso Mundial sobre Lenguas en Peligro,
establece que toda persona tiene el derecho a recibir ensefianza en y de su propia lengua y
cultura. Sin embargo, hay que aclarar que no se trata de un documento juridicamente vinculante,
sino mas bien de un catdlogo de demandas politicas elaborado por activistas y defensores de los
derechos lingiiisticos (cf. Marten 2016: 13).

Los derechos de los pueblos indigenas se mencionan por primera vez de forma explicita en
el Convenio 169 de la Organizacion Internacional del Trabajo (cf. Stavenhagen 2013; OIT
1989), ratificado por México en 1990. Ademads, respectivo a la educacién en contextos de
poblacion multilingiie, cabe afadir las diferentes convenciones y declaraciones de la UNESCO,
p. €j. acerca de los derechos de los pueblos indigenas (2007): los articulos 13, 14y 16 se refieren
especificamente al derecho a hablar, conservar y revitalizar la propia lengua y a utilizarla en
contextos educativos y mediaticos. Al firmar, los estados se comprometen activamente a apoyar
y aplicar medidas y mecanismos eficaces para alcanzar los objetivos sefialados. Sin embargo,
estos convenios (con la excepcion del Convenio 169 de la OIT) son documentos juridicamente
no vinculantes que ciertamente tienen un importante poder simbdlico, pero no conllevan
ninguna consecuencia practica y concreta en caso de violacion (cf. Grenoble 2015: 4-8; Marten
2016: 80). Tal vez es también por eso que, a pesar de la ratificacion de estos convenios a nivel
internacional, y a pesar de los esfuerzos a nivel politico-lingiiistico y educativo en México, se
pueden observar hasta la fecha tendencias de homogeneizacion e incoherencias (cf. Canché Teh
2014: 22; también INALI 2022: 10; Llanes Ortiz 2008 y Bertely Busquets 2002): el caracter
contradictorio entre el apoyo tedrico a los hablantes de lenguas indigenas y su desventaja real,
en la practica, se hace evidente. Cifuentes (1994: 208) constata que "[t]radicionalmente la

politica del lenguaje en México se ha definido como un proceso exclusivo de castellanizacion",
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que tiene sus inicios en la Colonia, pero se manifestd de forma muy marcada durante los siglos
XIX y XX.

Tras la conquista de México dominaban dos objetivos principales: la castellanizacion y la
cristianizacion, teniendo esta tltima la prioridad al menos hasta mediados del siglo XVIII. Por
lo tanto, esta fase se caracterizaba inicialmente por una relativa 'tolerancia' hacia las lenguas
indigenas. La Cédula de Aranjuez (1770) representa un momento crucial y un cambio drastico,
ya que en este decreto se exigié la erradicacion de las lenguas indigenas y, en consecuencia, se
proclamé desde entonces una politica lingiiistica asimilacionista. Al principio, se perseguia de
forma lenta y vacilante, debido, entre otras cosas, a la falta de recursos econdémicos, por lo que
la respectiva lengua indigena seguia predominante en gran parte de la poblacion (cf. Barriga
Villanueva 2010: 1106s.; Klee/Lynch 2009: 118; Zimmermann 2010: 899).

Después de que la voluntad politica de difundir el espafiol tuviera inicialmente poco efecto
en el uso de la lengua de la poblacién indigena, fue el siglo XIX, con la Independencia de
México en 1821, el que contribuyd significativamente a la imposicion absoluta y radical del
espaiol. Las lenguas autdctonas se consideraron una amenaza para la unidad nacional y, por
tanto, experimentaron un declive acelerado. El espafiol, por su parte, paso a utilizarse en todos
los &mbitos y contextos que surgieron con la independencia, siendo considerado como marcador
principal de identidad y de estabilidad para la nacion joven, y asumid funciones centrales como
lengua de la administracion, la jurisprudencia y la educacion (cf. Villavicencio 2010: 730). La
politica lingiiistica y educativa tenia como objetivo principal la asimilacion de la poblacion
indigena, las lenguas se consideraban obsticulos y "elementos de atraso que impedian el
progreso y desarrollo nacionales" (Lizama Quijano 2008: 99). Este objetivo se tenia que
alcanzar en primer lugar mediante la implementacion del espafiol como tUnica lengua en la
educacion, incluso en zonas de alta poblacion indigena (cf. Castillo Hernandez 2004: 309;
Barriga Villanueva 2010: 1108-1111).

Después de la Revolucion y con la llegada del Partido Revolucionario Institucional (PRI) al
poder, se reforzaron estas tendencias castellanizadoras en el paisaje educativo mexicano. La
Constitucion de 1917 establecid la asistencia obligatoria y gratuita a las escuelas primarias
publicas,’ pero esto debe considerarse inicialmente como un emprendimiento tedrico en muchas

regiones, ya que la construccion de escuelas en las zonas mas remotas continud hasta bien

Segin la Secretaria de Educacion Publica en México (SEP), la educacion tiene "orientaciones, metas y
compromisos claramente definidos", expresados en el articulo 3° de la Constitucion (1917) y en la Ley General
de Educacion, que amplia y refuerza algunos de los principios establecidos en la Constitucion. La educacion
se compromete a ser "nacional, democratica, social, laica, cientifica y a promover el desarrollo integral de los
mexicanos" (SEP 2010) y todos los mexicanos tienen derecho a una educacion preescolar, primaria y
secundaria (educacion basica).
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entrada la década de 1970 y, en algunos casos, todavia no se ha completado. En cuanto a la

incorporacion de la poblacion indigena al sistema nacional, se aplicd, en un primer tiempo, el
llamado 'método directo', que consistia en el uso exclusivo de la lengua espafiola para la
alfabetizacion, es decir alfabetizacion y castellanizacion iban de la mano.

En las siguientes décadas, hubo diferentes iniciativas para ampliar y mejorar la educacion
de la poblacion indigena, con moderado éxito.® En consonancia con el objetivo principal de la
politica lingiiistica y educativa del siglo XX, la fundacion de la Secretaria de Educacion Publica
(SEP) en 1921 marcé el rumbo a nivel nacional para la inclusion de la poblacion indigena en el
contexto educativo publico. En el mismo afio se cre6 el Departamento de Educacion y Cultura
Indigena; pocos afios mas tarde, en 1936, se cred la primera institucion relativamente
independiente, el Departamento Autonomo de Asuntos Indigenas (DAAI). A consecuencia del
Primer Congreso Indigenista Interamericano (cf. III 1948), que tuvo lugar en 1940 en Patzcuaro,
se inaugurd en 1948 el Instituto Nacional Indigenista (INI), como institucion independiente de
la SEP, que se basé en un concepto bilingiie que incluia p. ej. también la formacion de
promotores culturales bilingiies y la creacion de internados para indigenas (cf. Zimmermann
1996: 315s.). Pero en los anos 1950 y 1960, "aunque el INI habia demostrado la utilidad de los
métodos bilingiies y la necesidad de los promotores bilingilies", la SEP no aceptaba aun la
utilizacion de métodos bilingiies en sus escuelas (Jiménez Naranjo/Mendoza Zuany 2012: 10).

Las siguientes décadas estuvieron caracterizadas por cambios y reajustes, fusiones y nuevas
fundaciones de instituciones promotoras de la educacion indigena, como la Direccion General
de Educacion Indigena (DGEI), fundada en 1978, o la Comision Nacional para el Desarrollo de
los Pueblos Indigenas (CDI, que naci6 de una fusion con el INI):

Frente a las politicas de integracion y castellanizacion que promueven la homogeneidad y
la unidad lingtiisticas, surge un discurso que destaca la diversidad lingiiistica y cultural. En
este sentido, el monolingiiismo en espafiol se planted como un transito hacia una Educacion
Bilingiie Bicultural (EBB) y posteriormente hacia una Educacion Intercultural Bilingiie
(EIB). La interculturalidad como enfoque politico y propuesta pedagogica, a pesar de sus

multiples interpretaciones, representa un avance en materia educativa destinada a los
pueblos indigenas (Castillo Hernandez 2004: 312).

Desde los afios 1970, con la fundacion de la DGEI, se reorient6 la educacion para el sector
indigena de tal manera que bajo el nombre de educacion bilingiie bicultural (EBB) se usaba el
'método indirecto' en el aula, es decir se utilizaba la lengua originaria para la alfabetizacion de

la poblacion autdctona. Sin embargo, hay que reconocer que el resultado pretendido era la

¢ Para una vision mas detallada de la historia de la educacion indigena cf. Jiménez Naranjo/Mendoza Zuany

2012.
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castellanizacion de la poblacion indigena, con el apoyo de sus propias lenguas, pasando por una
fase de bilingiiismo en el aula (cf. Nufiez Lopez/Guerrero Hernandez 2014: 178).

Desde los afios 1990, la educacion intercultural bilingiie (EIB) tiene un enfoque basado en
una educacion en la lengua autoctona y en espafiol como segunda lengua, adaptada a las
necesidades y exigencias de los pueblos indigenas, respetando la diversidad lingliistica y
cultural y privilegiando "el didlogo y la tolerancia entre grupos que pertenecen a distintas
culturas y hablan distintas lenguas" (Castillo Hernandez 2004: 306).” Se puede entender como
"un enfoque que cuestiona el modelo integracionista y homogeneizador de las politicas
neoliberales" (Castillo Hernandez 2004: 313).% Para coordinar las tareas relacionadas con la
EIB, se fundd la Coordinacion General de Educacion Intercultural Bilingiie (CGEIB). En este
sentido, también se estuvo prestando, desde los afios 1990, una mayor atencion a los pueblos
indigenas en la formacion del profesorado. Asi, se establecieron en la Universidad Pedagogica
Nacional (UPN) una Licenciatura de Educacion Indigena, una Licenciatura en Educacion
Preescolar y una Licenciatura en Educacion Primaria para Docentes del Medio Indigena (cf.
Canté¢ Canul/Kuh Lopez 2008: 245; Martinez Paredes 2009: 14). Esto demuestra la creciente
preocupacion por una mejora de la educacidon indigena, aunque las instituciones también
compiten en parte entre si, duplicando actividades que también corresponden a otras
organizaciones involucradas.

Hubo varios cambios legales significativos, sobre todo en los ultimos 35 afios, que
acompanan y posibilitan estos acontecimientos, siendo pasos importantes para la aceptacion, el
reconocimiento y la proteccion de los pueblos indigenas y sus lenguas en México, con impactos
en el sector educativo, p. €j. los cambios a nivel constitucional en 1992 y 2001. Desde entonces
el articulo segundo de la Constitucion sefala que la Nacion tiene "una composicion pluricultural
sustentada originalmente en sus pueblos indigenas" (cf. p. ej. Patzelt 2021: 842). Dada esta
composicion pluricultural y multilingiie de México, tanto la Constitucion como la Ley General
de Educacion (en su articulo 7), subrayan la importancia de una educacion que respete y se

adapte a la diversidad. Como resultado de la reforma citada, mediante la publicacion de la

7 Acerca de la EIB en América Latina cf. también Corbetta et al. 2018.

8  Jiménez Naranjo/Mendoza Zuany (2012: 16s.) critican que, en un primer tiempo, el cambio nominal, de
bilingiie bicultural a intercultural, no correspondia a un verdadero cambio en términos de contenido o de
metodologia: "el cambio de un concepto por otro no se vio reflejado en una propuesta concreta de la DGEI",
se trataba mas bien de un ajuste institucional "para que México no quedara rezagado" de los desarrollos que
hubo en otros paises latinoamericanos que ya habian optado por el concepto intercultural. Sin embargo, el
cambio nominal dio inicio a una discusion mas matizada, a pesar de que no se viera reflejada en la practica
escolar de inmediato. "El enfoque intercultural representa en este sentido un esfuerzo por hacer frente a la
compleja situacion de los pueblos indigenas y su educacion, en ofrecer un sistema educativo que atendiera
tanto la especificidad cultural por la que habian luchado como la eliminacion de la desigualdad social hacia los
grupos indigenas en un contexto de economia globalizada".
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LGDLPI en el ano 2003, se establecid p. ej. en el articulo 9 que "todo mexicano [puede]

comunicarse en la lengua de la que sea hablante [...] en todas sus actividades sociales,
econdmicas, politicas, culturales, religiosas y cualesquiera otras", en el articulo 10 se les
garantiza a los pueblos indigenas el acceso a la jurisdiccion en su idioma, en caso de que sea
necesario mediante intérpretes y defensores que hablen su lengua, y el articulo 11 sefiala que
las autoridades educativas estatales y de las entidades federativas "garantizaran que la poblacion
indigena tenga acceso a la educacion obligatoria, bilingiie e intercultural [...]" (LGDLPI 2003).
En el articulo 14 de esta misma ley, se menciona la creacion del Instituto Nacional de Lenguas
Indigenas (INALI), cuyo objetivo es "promover el fortalecimiento, preservacion y desarrollo
de las lenguas indigenas que se hablan en el territorio nacional". En 2003 también se decreto la
Ley Federal para Prevenir y Eliminar la Discriminacion (LFPED 2003), y se cred el Consejo
Nacional para Prevenir la Discriminacion (CONAPRED) que entre sus objetivos incorpora en
el articulo 17 "llevar a cabo las acciones conducentes para prevenir y eliminar la
discriminacién".

La LGDLPI del ano 2003 se puede considerar un hito en la politica lingiiistica y educativa
en México, de gran importancia simbolica, pero a pesar de las buenas intenciones y de los
dispositivos juridicos que fueron creados, la administracion publica (y es decir también, en gran
parte, el sector educativo) esta y sigue dominada por la presencia del espafiol. Los cambios
dentro de la politica educativa en México pueden calificarse, en este momento, como
"[a]vances, pero no garantias" (Canché Teh 2014: 33). La mejora continua de la situacion se ha
visto obstaculizada, en particular, por la falta de apoyo financiero, asi como por las
incoherencias provocadas, entre otras cosas, por los cambiantes alineamientos politicos. Hasta
la fecha, los pueblos indigenas constituyen el grupo con mas rezagos sociales y necesidades
insatisfechas (cf. SEP 2018), particularmente, en las oportunidades de generacion de ingreso,
en los logros en salud y en la educacion, por lo que se disefié p. ej. el Indice de Equidad
Educativa Indigena (IEEI), para medir el grado de equidad en el logro de resultados educativos
basicos entre la poblacién indigena y no indigena. Este indica que queda por cerrar una brecha
educativa muy grande y que el rezago en escolaridad de la poblacion indigena comienza desde
la primaria (cf. PNUD 2013). Asi demuestran p. ¢j. datos recientes de la SEP que el abandono
escolar y la tasa de reprobacion siguen siendo mas elevadas en el sector educativo indigena que
en el sector no indigena (cf. SEP 2020a: 25, 42). En el apartado sobre el estado actual, parte del
Programa Sectorial de Educacion 2020-2024, derivado del Plan Nacional de Desarrollo 2019—
2024, la SEP (2020b) constata que
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[e]n la actualidad, la educacion en México reproduce las desigualdades regionales, sociales
y economicas. Durante décadas, las politicas educativas oficiales concentraron su accion
en ciertas partes del sistema, mostrando negligencia hacia otras. Ejemplos de esa mirada
parcial se ilustran observando la distribucion del presupuesto, el cual ha beneficiado
invariablemente a las escuelas urbanas sobre las rurales e indigenas, las tasas de
analfabetismo de dos digitos para ciertas entidades federativas y las brechas en el logro
educativo de los grupos histéricamente discriminados.

Zimmermann (2010: 940) afiade que la pretendida educacion intercultural bilinglie en México
esta lejos de ser una realidad social, siendo México uno de los paises donde menos se practica.
Los pueblos indigenas mexicanos se encuentran hoy "entre el ideal que preconiza la politica
lingtiistica" y su realidad cotidiana (Canuto Castillo 2013: 33; cf. también Patzelt 2021: 843),
en la que ocurre el desplazamiento lingliistico a una velocidad acelerada, estrechamente
relacionado con procesos de "desculturizacién" y marginacion:

Para que se llegue a la conclusion de que no vale la pena conservar la propia lengua y se

prefiera sustituirla por otra de mayor importancia econémica, social o politica, la persona

ha sido sometida previamente a un proceso de desculturizacion; es decir, se le ha

convencido de que debe abandonar su cultura, pues esta representa el pasado, el atraso, la

pobreza, mientras que la adquisicion del idioma de prestigio significa todo lo contrario:

modernidad, progreso, riqueza material (Canuto Castillo 2013: 35, cursiva en el texto
original).

2.2 Politica lingiiistica y educativa a nivel regional: el ejemplo de la peninsula de
Yucatan

En la peninsula de Yucatan, con los tres estados federales de Campeche, Yucatan y Quintana
Roo, viven 5.107.246 personas, de las cuales 814.917 se declaran hablantes de una lengua
indigena, es decir aproximadamente el 16% de la region, por lo que es una de las zonas con mas
poblacién indigena de México (INEGI 2020a). El maya yucateco, hablado en los tres estados
de la peninsula, es la segunda lengua indigena mas hablada de este pais, con aproximadamente

775.000 hablantes en todo el pais (INEGI 2020d).
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Debido a una escasa infraestructura hasta la década de 1960, la peninsula de Yucatan era
bastante dificil de alcanzar y por lo tanto seguia siendo una region relativamente aislada de
México. Es también por eso que la lengua indigena ha podido coexistir relativamente bien con
el espafiol y se ha mantenido un nivel comparativamente alto de hablantes de una lengua
autdctona (en este caso mayoritariamente de una lengua maya, y mas precisamente del maya
yucateco) en comparacion con otras regiones de México (cf. Klee/Lynch 2009: 122). Sin
embargo, con la apertura de la peninsula yucateca al turismo de masas, se ha observado durante
las ultimas décadas una clara tendencia regresiva en cuanto a los hablantes monolingiies del
maya, mientras que al mismo tiempo la tendencia parece ser hacia el monolingiiismo del
espanol (cf. Bracamonte y Sosa et al. 2002: 12s.).

Tomaremos el ejemplo de uno de los tres estados federales de la peninsula, el estado de
Yucatan. En 2020, en Yucatan hubo una poblacién total de 2.320.898 habitantes viviendo en
106 municipios. Entre ellos, el 23,7% de las personas se declara hablante de una lengua
indigena, lo que significa en el 98,9% de los casos que se trata del maya yucateco. De estas
personas, el 4,69% especifica ser monolingiie en una lengua indigena (PSY 2021: 14). Si
comparamos estos datos recientes con el censo del afio 2010, comprobamos la tendencia a la
baja del nimero de mayahablantes, que se puede observar desde los afios 1930: en 2010, todavia
el 27,5% de las personas entrevistadas se declararon hablantes de una lengua indigena. Al

mismo tiempo, vemos el aumento de hablantes bilingiies, es decir que hablan maya y espafol,

°  https://mapalenguasindigenas.centroculturadigital. mx [31.03.2022].
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una tendencia que no se debe interpretar de manera negativa, ya que hablar ambas lenguas tiene
ventajas para los hablantes, como subraya también Lizama Quijano (2008: 105):
En si mismo el avance del bilingliismo no deberia ser considerado como un elemento
negativo para la poblacion maya, puesto que conocer dos idiomas permite al individuo
abrirse al mundo y ensanchar sus horizontes. Sin embargo, en el caso mexicano, y

concretamente en el yucateco, este proceso se ha dado a costa de la marginacion de la
lengua materna.

Pero ademas vemos, sobre todo en las generaciones mas jovenes, una orientacion exclusiva
hacia la lengua espafiola. Este descenso en cuanto a mayahablantes puede estar relacionado,
entre otras cosas, con las politicas lingiiisticas y educativas nacionales (cf. Pfeiler 2014: 1768),
que privilegian el espafol, como hemos visto, incluso en escuelas bilingiies.

Segun el censo mas reciente, el 5,3% de la poblacion arriba de 15 afios en Yucatan no tiene
escolaridad (a nivel nacional son el 4,9%; en Campeche incluso el 6,6%; en Quintana Roo el
3,6%), el 49,8% dispone de una educacion basica, el 22,6% de una educacion media superior,
el 22,1% de una educacion superior y el 0,2% no especifica (INEGI 2020a; PSY 2021: 15). La
tasa de alfabetizacion es de 98,9% en el grupo de las personas que tienen entre 15 y 24 afios,
para las personas que tienen arriba de 25 afos es de 92,4%. Comparado con cifras del censo en
el afio 2010, vemos una creciente calificacion de los yucatecos en general, sin embargo, hay
que mencionar que la proporcion de hablantes de lenguas indigenas que asisten a la escuela es
inferior a la de los yucatecos no indigenas y que, en cuanto a la duracion de la escolarizacion
después de terminar la escuela primaria, la proporcion de hablantes de una lengua indigena es
inferior a la de los yucatecos no indigenas. Esto significa que los hablantes indigenas tienen
mas probabilidades que los no indigenas de haber asistido solamente a la escuela primaria, y
las mujeres indigenas son las mas afectadas por el rezago educativo (cf. Montemayor Gracia
2017: 305-310; Mijangos Noh/Canto Herrera/Cisneros Cohernour 2009).

Esta imagen se refleja también en otros estudios, como p. €j. en la Encuesta Nacional sobre
Discriminaciéon (= ENADIS, CONAPRED 2017, cf. también apartado 3.3): entre las personas
hablantes de una lengua indigena, el 95,4% se encuentran en los estratos socioecondmicos bajo
y medio bajo (CONAPRED 2017: 17; cf. también CONEVAL 2020) y sufren de manera
marcada de una acumulacion de obstaculos estructurales para el ejercicio de sus derechos
fundamentales, como p. ¢j. en el sector educativo, donde "persisten enormes rezagos educativos
y brechas de desigualdad que tienen un impacto desproporcionado para diversos grupos
sociales, en especial para las personas hablantes de lengua indigena" (CONAPRED 2017: 28).
A pesar de que los niveles de analfabetismo hayan disminuido a un 3,1% de la poblacion de 15

a 59 afos que no sabe leer ni escribir, el analfabetismo alcanza 13,3% entre las personas



JULIA MONTEMAYOR GRACIA — Pueblos originarios y educacion en México (66-89) ‘ [77]

hablantes de lengua indigena, y, otra vez, las mujeres son las mas afectadas: una de seis mujeres
indigenas no sabe leer ni escribir (CONAPRED 2017: 29). En el estado de Yucatén, p. ¢j., la
tasa de analfabetismo es de 6% (INEGI 2020¢).

Echemos una mirada mas profunda al sistema escolar en Yucatan: el panorama educativo
yucateco y las decisiones de politica educativa a nivel regional dependen de los lineamientos
nacionales y han sido fuertemente influenciadas por ellos. Las cuestiones relativas a la
educacion y los derechos lingliisticos se abordan a nivel regional en los Planes Estatales de
Desarrollo, que se establecen para cada legislatura (cf. Montemayor Gracia 2017: 300s.). Con
el cambio constitucional a nivel nacional, se cred en 2000 el Instituto para el Desarrollo de la
Cultura Maya del Estado de Yucatan (INDEMAYA), que se presenta como institucion que
"impulsa y promueve los Derechos del Pueblo Maya de Yucatan, asi como la preservacion de
su cultura, contribuyendo a su desarrollo econdmico, politico y social".!® Ya desde antes se
implementaron programas educativos, como por ejemplo Ko'one'ex kanik maaya ('Aprendamos
maya') en los afios 1990, que tenia como objetivo proporcionar clases de maya a los alumnos
de las escuelas monolingiies espafiolas en contextos urbanos. Aunque hubo un alto nivel de
aceptacion por parte de los estudiantes, los profesores y los padres (cf. Canté Canul/Kuh Lopez
2008: 241; Pool Ix 2008: 240), la iniciativa no tuvo continuidad; un ejemplo que demuestra las
incoherencias y la falta de una linea constante de la politica educativa mexicana mencionadas
anteriormente.

Un problema fundamental consiste, también en Yucatan, en la falta de recursos economicos
para el sector educativo en general y para la educacion bilingiie en especial (cf. Duran
Caballero/Sauma Castillo 2003: 88): lejos de contar con una cobertura universal, solamente una
pequena parte de la poblacion mayahablante tiene acceso al sistema bilingiie y las pocas
instituciones que hay son principalmente primarias (cf. Canté Canul/Kuh Lopez 2008: 247s.).
Debido a la falta de escuelas bilingiies, muchos padres se ven obligados a inscribir a sus hijos
a escuelas monolingiies (cf. Bracamonte y Sosa/Lizama Quijano/Solis Robleda 2011: 79),
donde se privilegia, aparte del espafiol, principalmente la ensefianza del inglés. Destaquemos
también que, debido a la situaciéon econdmica precaria de muchas familias indigenas, la
desercion escolar les afecta de manera muy marcada, incluso en los niveles de educacion bésica
y obligatoria: "[m]ientras a nivel nacional la asistencia es practicamente universal en estas
edades (97,2% de mujeres y 96,1% de hombres), la proporcién desciende significativamente
entre las personas hablantes de lengua indigena (87,3% entre las mujeres y 89,8% entre los

hombres)" (CONAPRED 2017: 32).

10 https://indemaya.yucatan.gob.mx/public/secciones/ver/?alias=antecedentes [14.04.2022].
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Enfrentan obstaculos de acceso atin mayores en cuanto a los niveles educativos superiores
(CONAPRED 2017: 35). Este hecho esté relacionado con otro problema clave, que es la falta
de continuidad en el panorama educativo: casi no hay educacion bilinglie mas alld de la
primaria, es decir en las secundarias, preparatorias y universidades practicamente no hay clases
en maya, en nuestro caso de la peninsula,'' a pesar de la gran cantidad de hablantes de maya en
la poblaciéon (cf. Lizama Quijano 2008: 108). Luego, las estadisticas demuestran que los
graduados de estos centros bilingiies tienden a tener mas problemas (también lingiiisticos) en
las escuelas secundarias no bilingiies, por lo que muchos padres prefieren integrar a los nifios
en el sistema monolingiie desde el principio (cf. Bracamonte y Sosa/Lizama Quijano/Solis
Robleda 2011: 83). A la vez, hace falta personal docente adecuado que, en primer lugar, sepa
hablar, escribir y ensefiar la lengua originaria y, en segundo lugar, esté dispuesto a trabajar en
zonas a veces muy remotas, en condiciones madas dificiles y con un equipamiento
comparativamente escaso. En muchos casos se usa, incluso en escuelas bilingiies, la lengua
originaria como medio de instruccion, pero la alfabetizacion se lleva a cabo en espafiol, entre
otros factores porque no existen (suficientes) libros adecuados, que respeten la realidad y el
entorno de los pueblos indigenas,'? a veces sucede porque la norma lingiiistica escogida para
un libro no corresponde a la variedad que hablan los nifios en el aula. Ademas, no hay un
proceso sistematico de evaluacion de los materiales didacticos y hay un nivel de burocratizacion
muy alto vinculado a una jerarquizacién administrativa rigida, lo que frena el desarrollo de una
verdadera educacion intercultural bilingiie para todos los hablantes de una lengua originaria (cf.
Castillo Hernandez 2004: 310ss.).!* Bracamonte y Sosa/Lizama Quijano/Solis Robleda (2011:
84) enfatizan:

Queda claro que el problema educativo esta estrechamente relacionado con la pérdida de
la lengua maya, pues es un desacierto que la tendencia y una mayor escolaridad para la

poblacion de estudio esté relacionada estrechamente con el desplazamiento de la lengua
original, es decir, con un innegable proceso de castellanizacion de los mayahablantes.

""" Hay que mencionar que existe, desde el 2004, el modelo de las Universidades Interculturales, y de las cuales

hay actualmente once en todo México, y entre ellas p. ej. la Universidad Intercultural Maya de Quintana Roo,
enfocada en la lengua maya, https://educacionsuperior.sep.gob.mx/interculturales.html [29.03.2022];
https://www.uimqgroo.edu.mx [29.03.22]. Para una revision critica del modelo educativo de las Universidades
Interculturales cf. Dietz/Mateos Cortés (2019), quienes tematizan también la creacion de instituciones
interculturales de educacion superior independientes de la SEP y de la CGEIB.

En relacion con el programa educativo mencionado arriba, se publicaron algunos libros de texto para la
ensefianza de la lengua maya, pero en general, la produccion de materiales y libros de texto debe calificarse de
escasa y poco adaptada a las realidades indigenas (cf. Canté Canul/Kuh Lopez 2008: 251-269).

Existe, con el reporte de Jiménez Naranjo/Mendoza Zuany, una evaluacion cualitativa y detallada de la
educacion indigena en diferentes entidades federales, entre ellas, Yucatin. Como uno de los resultados
principales de este estudio, las investigadoras describen "la distancia entre el disefio de la politica, su ejecucion
y sus repercusiones practicas" como "abismal" (2012: 132).
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3. Miradas personales al sector educativo: entrevistas en la peninsula de Yucatan

En los siguientes apartados, se ilustraran diferentes aspectos acerca de la educacion indigena
por citas y datos extraidos de entrevistas realizadas con 59 personas en cuatro diferentes lugares
en la peninsula yucateca (Mérida, Muna y Chemax en el estado de Yucatan y Hopelchén en el

estado de Campeche) en 2014.'4

3.1 Uso de la lengua originaria en la escuela

En general, los datos de los hablantes acerca de su biografia educativa reflejan los problemas
presentados en el apartado 2.2: las generaciones mayores no tuvieron acceso a clases en lengua
maya; al contrario, muchos mayahablantes describen el comienzo de su etapa escolar como una
experiencia traumatica. Cuando empezaban a ir a la escuela, se encontraban con una lengua
desconocida hasta entonces, que tenian que aprender, de repente y con poco apoyo. Ademas,
algunas personas mayores explican que el uso de la lengua maya fue estrictamente prohibido
en el aula, bajo amenaza de sanciones, y describen sus experiencias negativas (cf. Montemayor

Gracia 2017: 329s.):

(1) M60 MH_Che: [E]spaiiol [...] habla el maestro y asi fuimos aprendiendo. No te
hablan en maya. Porque no saben maya ellas o ellos. Te regafian cuando hablas en
maya. Te obligan a aprender espaiiol.

(2) M62 MH Mun: [E]stuvo duro para mi. Si. Hasta yo lloraba, como lloraba porque
no sabia esp... y escuchaba a mis compaiieros hablar en espaiiol, no entiendo qué
dicen. Y la maestra y el maestro... poquito a poquito que iba aprendiendo. Fue muy
duro [...] fue muy duro para mi.

Pero también los entrevistados mas jovenes, en su gran mayoria, no recibieron clases de maya
o educacion en lengua maya, a pesar de los cambios en el marco legal. Es decir, de las personas
entrevistadas, el 86% especifica que no aprendieron maya en la escuela y que no existia esa
posibilidad cuando iban a la escuela. Mencionan tanto la falta de escuelas bilingiies, la falta de
continuidad después de la fase inicial de la educacion basica, como la falta de equipamiento, de
materiales para la ensefanza en lengua maya y de personal docente con una formacioén adecuada

(cf. Montemayor Gracia 2017: 335-338):

(3) F51 MH_Che: Se supone que hay [una escuela bilingiie]. Pero realmente no estan
utilizando los libros, el material didactico es en espafiol.

(4) F31.2 HH Mer: [...] Me llama la atencion que muchos maestros indigenistas no...
casi no hablan maya. Y yo: 'Como que maestro indigenista si no hablas maya?'Pero
pues bueno.

14" De estas 59 personas, 22 fueron monolingiies en espafiol (HH = hispanohablante) y 37 bilingiies en espafiol y
maya yucateco (MH = mayahablante), hubo 27 hombres y 32 mujeres, 19 personas tuvieron entre 12 y 35 afos,
24 entre 36 y 55 afios y 16 entre 56 y 91 afios.



[80] iMex. México Interdisciplinario / Interdisciplinary Mexico, afio 12, n°® 24, 2023/2

(5) M27 HH_ Mer: Muchos de esos pueblos tienen solamente telesecundaria, significa
que les ponen unos videos grabados, no hay un maestro, ellos solo ven los videos y
ya. Eso es la educacion. [...] Entonces, pareciera que es un rezago a proposito, ;no?
Adrede.

3.2 Motivos para el aprendizaje y la seleccion de idiomas en diferentes contextos

Las entrevistas demuestran una clara preferencia para el aprendizaje del espaiol, siendo el
idioma universal de México y el dominante de la region, con un radio de comunicacion
ilimitado, o del inglés, en vez de la lengua originaria, incluso en familias bilingiies, porque
dominar el espafiol o/y el inglés aumenta las posibilidades en el mercado laboral, y por tanto

las posibilidades y perspectivas de un futuro mejor.

(6) F18 MH_ Mer: [Quisiera que mi hijo aprendiera inglés]. Para que, pues, para que
sea alguien en la vida. Porque pues ahorita dicen pues yo porque no estudié¢ yo no
puedo seguir adelante.

(7) M60 MH_Che: Pues mis hijos este... bueno me gustaria que aprendan el espafiol y
el inglés porque ya con esos se pueden defender, pueden buscar trabajo en otros
lugares. Se les facilita ganar mayor dinero, con mas este... beneficio, ;no? Y este...
menos golpearse tanto. De no trabajar en el campo. En el campo es duro el trabajo

[...].

Las entrevistas evidencian una situacion digldsica: la lengua maya se usa basicamente en el
hogar, en las zonas rurales y en situaciones privadas, y se le otorga una relevancia baja en el
contexto educativo. El deseo de aprender o el dominio de la lengua maya en general se
relacionan principalmente con motivos personales, como la posibilidad de comunicarse con
miembros mayahablantes de la propia familia, o con motivos emocionales e identitarios, como

la relacion con los antepasados, la cosmovision o la cultura de la region (cf. Montemayor Gracia

2017: 342-348).

(8) M22 HH Hop: Porque... porque es parte de nuestra cultura como peninsulares,
como descendientes de la [...] gran cultura maya y... y cada uno de nosotros es un
testimonio de nuestra cultura. Por ejemplo, yo [...] como chenero [persona de
Hopelchén, IMG], soy un pedazo de Hopelchén, yo soy un pedazo de Hopelchén
que no conoce su idioma original. Y no me gustaria que eso sucediera con mis hijos.
Entonces considero que [...] hay que conocer bien nuestra cultura, conocerla a
fondo.

(9) M38 HH Mun: [Me gustaria que mis hijos aprendieran maya...] porque
practicamente somos mayas. Entonces es llevar el legado de nuestros antepasados.
Claro.

(10) F31.2 HH_ Mer: Pues por lo mismo que tenemos convivencia con gente mayera
[mayahablante, JIMG]. Pues me gustaria que [mis hijos] conozcan también la lengua,
(no? De sus raices, de... nosotros que somos mestizos. Nosotros no podemos decir
'soy maya', no, somos mestizos, somos mezcla.

Con el desarrollo turistico masivo de la region en las ultimas décadas, se puede observar otra

tendencia entre los argumentos a favor del aprendizaje de la lengua maya: el idioma maya se
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esta utilizando estratégicamente en el sector turistico para reforzar el atractivo de la region para

el turismo mediante actividades de mercadotecnia y publicidad, "de modo que lo maya es
manipulado, idealizado y enriquecido en términos folkloricos por parte de personas ajenas al
grupo y su cultura, con fines eminentemente turisticos" (Lizama Quijano 2010: 18). En este
sentido, se comercializan lengua, tradiciones y cultura de los mayas como atracciones para los
turistas, p. €j. en el marco de una excursion a un pueblo de la region, y se reclutan explicitamente
personas con conocimientos de la lengua maya para aumentar las ventas de determinados
productos, viajes o servicios: "se empez0 a explotar la presencia maya con fines comerciales,
al grado de que algunos hoteles y parques tematicos de la region les piden a sus empleados
hablar en maya con los turistas" (cf. Martinez Casas 2014: 1417; cursiva en el texto original).
(11) M27 HH_ Mer: [...] Por el interés econémico que tienen, de que son guias de turistas
especializados, [...] les dan cursos de [...] mitos mayas, de datos adicionales de las
zonas arqueologicas para que puedan decir a los turistas, ;jno? Entonces, si ellos lo
pueden decir en maya, es mucho mas impactante para los turistas, ;no? Hasta el

grado que se tienen que disfrazar de... de dizque mayas [...] Lo pagan los turistas,
(no?

(12) M42 HH Mer: Si, es lo que ahora es. Es un folklor. Que no es lo mismo hablar de
folklor que hablar de cultura. Para mi es muy diferente. Las tradiciones profundas,

arraigadas de las comunidades que tienen que ver con rituales a lo que viene siendo
el folklor.

Este aspecto debe considerarse un arma de doble filo, ya que por lo general, lo primordial aqui
no siempre es proteger, mantener y apoyar la lengua maya y sus hablantes de una forma
respetuosa y sensible: "el desarrollo de los centros turisticos se caracteriza por una tendencia
gubernamental que da prioridad a los requerimientos de la industria, antes que el cumplimiento
de responsabilidades sociales" (Marin Guardado 2012: 35). El peligro de este desarrollo
consiste en una mitificacion, folklorizacion y una orientacion hacia el pasado y demuestra el
orgullo relacionado con los 'antiguos' mayas, opuesto al rechazo, a la discriminaciéon y al
menosprecio de los mayas de la actualidad (cf. Velazquez/Terborg 2018: 95). Los resultados
pueden ser una turistificacion, exotizacion y comodificacion de la lengua maya y de los mayas.
Se puede ver también una "recontextualizacién" en el sentido en que "se genera una dinamica
contradictoria de buscar 'lo tradicional' y, a la vez, influir en ello y adaptarlo a gustos globales,
incitada por una busqueda insistente por encontrar 'autenticidad™ (cf. Schrader-Kniftki 2021:
167; véase también Uth/Vanrell Bosch 2023 y Montemayor Gracia 2017: 496-532).

El turismo de masas conlleva otro factor que influye en la vitalidad y el uso de la lengua
maya: con los turistas, el espafiol y el inglés ganan ain mas importancia y son esenciales para

encontrar trabajo en el sector turistico.
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l

(13) M38 MH_Che: Acatoda la Riviera Maya, todo lo que es Tulum, Playa [del Carmen,
JMG], Cancun, todo que es lo nuevo, pues si, ahi no puedes ir a trabajar si no sabes
[...] inglés.

(14) F51 MH_Che: Espafiol e inglés. Si, porque por aca dicen [...] si sabes espafiol bien,
puedes conseguir un buen trabajo. Sabes el inglés bien, excelente trabajo. Con maya,
nadie te va a dar trabajo porque igual el sistema no esta apoyando mucho en eso [...].

Aparte de estos argumentos presentados, la discriminacion y el racismo persistentes hacia la
poblacion indigena, que incluso se agravan en aglomeraciones urbanas, p.¢j. en la Riviera Maya
de la peninsula de Yucatan, pueden llevar a un "proces[o] de invisibilizacion lingiistica", es
decir el hecho de optar por ocultar los conocimientos de la lengua autoctona (Martinez Casas
2014: 1412, cursiva en el texto original; cf. p. €j. en el mundo laboral Montemayor Gracia 2017:
277-283, 428).

(15) F51_MH_Che: Pues la mayoria de la gente tiene la... tiene la idea de que el espaifiol

es mejor. Que... un nifio que habla maya es rechazado o es marginado. Entonces
tienen la idea de que no, el espaiol es lo mejor [...].

(16) M62 MH Mun: Pues... a veces si [hay discriminacion, JMG] cuando uno llega a la
ciudad. Vamos a suponer que llega a Canctn, llega un mayerito y se empiezan a
burlar de ¢él. Aqui [en el pueblo, JMG], aqui no. Pero en otros pueblos, ciudades,
llega un mayero y comienzan a criticar.

3.3 Discriminacion y racismo

Como ilustran estas citas del corpus, la discriminacion de la poblacion indigena sigue siendo
uno de los problemas sociales méas marcados en México, a pesar del cambio constitucional de
2001, que prohibe p.ej. todo tipo de discriminacion motivada por origen étnico. La encuesta
ENADIS del CONAPRED, que ya mencionamos (2012: p. ej. 125), o el estudio sobre la
percepcion de la imagen del indigena de la CDI demuestran que existen numerosos estigmas
asociados a la poblacion indigena (CDI 2006: 13). Un resultado central del estudio de la CDI
es que los "indigenas sobresalen como uno de los sectores mas vulnerables ante la
discriminacion" y esta discriminacién se manifiesta de manera mas marcada en el sector
educativo (CDI 2006: 46). Una de las consecuencias de esta marginacion es, como acabamos
de ver, la ocultacion de la pertenencia a un grupo indigena, p. €j. en la escuela o en el mercado
laboral, en el contacto con organizaciones politicas o civiles o al tratar con las autoridades.
También en las entrevistas surge el tema de la discriminacion de la poblacién autdctona, p.
ej. en relacion con la politica lingiiistica y educativa y el rezago educativo (cf. Montemayor
Gracia 2017: 320-323). Segun los entrevistados, esta discriminacion se refleja no solamente en
una marginaciéon estructural, descrita arriba en el apartado 2.2, sino también en actos
discriminatorios concretos, en el espacio publico en general o en el contexto escolar en

especifico:
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(17) F55 HH_ Mer: Si [hay discriminacion, JMG], se rien por la forma en que hablan [los
mayahablantes, JIMG].

(18) M30 MH Hop: En la escuela a nosotros nos burlaban porque somos del pueblo, nos
burlaban porque somos mayeros.

(19) F22 MH_Che: Aha, en la escuela. Si, porque la muchachita no sabia hablar espaiiol
y le decian, le insultaban mucho en espafiol y la gritaban y ella no sabia responder
[...] y pues trataba de... de entender el espafiol, pero no. A mi eso no me gusta, que
la discriminaron asi porque es mayera y por el color de ella. Porque ella era morena
y los demas eran claros de color.

(20) F42 HH Mer: [... La discriminacion] es supercomun aca. [...] Es muy chistoso
porque dicen: Ay, la cultura maya que es milenaria y todos los mayas maravillosos.
Pero la gente que es... que viene que son descendientes de esa cultura, ah no. [...].
Si hay ese racismo marcadisimo, o sea si hay una marginacion grande.

4. A modo de conclusion: alcances, retos y perspectivas de la educacion indigena en
México
Aunque los cambios constitucionales y legales estipulan explicitamente el derecho de los
pueblos indigenas a representar sus intereses y a ejercer influencia en el sistema educativo, el
impacto real y concreto en la peninsula de Yucatan es limitado. Aun no se ha logrado reducir
significativamente el rezago educativo en las regiones indigenas de México y alcanzar la meta
de un bilingiiismo armonioso e igualitario (cf. Pfeiler 2014: 1768) y este desequilibrio
probablemente ha sido exacerbado por la pandemia (cf. CONEVAL 2020). Nufiez
Loépez/Guerrero Hernandez (2014: 195) observan:
[1]a Educacion Intercultural Bilingilie enfrenta atin grandes retos, entre ellos combatir el
racismo, el rezago educativo, las carencias de métodos para la ensefianza de la Educacion

Intercultural Bilingiie, las deficiencias y actitudes negativas de muchos profesores
bilingiies que aun no estan convencidos del valor de su lengua.

En este contexto, un aspecto importante consiste en la falta de inclusion de los saberes y de las
necesidades de la poblacion originaria (cf. Rosado May 2017: 222; Medina Melgarejo/Baronnet
2013; Koster 2016). Hasta la fecha, los pueblos indigenas en México no han sido involucrados
de manera apropiada en los procesos de planeacion lingiiistica y todavia y a pesar de los
cambios legales tienen "a marginal role in the design and implementation of oficial educational
programs" (Cru 2014: 120). El "Plan de Accion de México", que fue publicado recientemente
por el INALI (2022) a la ocasion del Decenio Internacional de las Lenguas Indigenas 2022—
2032, sefiala explicitamente esta necesidad de incluir de manera fundamental a los pueblos
autdctonos, bajo el lema "nada para nosotros sin nosotros" (INALI 2022: 9). Se destaca (INALI
2022: 28): "[e]l momento actual de México posibilita un cambio en esta direccion. Nos
encontramos en un punto de inflexion donde las estrategias seguidas hasta hoy parecen haber
alcanzado sus limites y es necesario buscar alternativas mas acordes con las condiciones de los

pueblos indigenas en la actualidad", es decir, p. €j., "[c]rear condiciones para posicionar a los
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pueblos originarios en un lugar central en los procesos de planificacion, gestion y seguimiento
[...]" INALI 2022: 31).

Trabajar, p. ej. a través de la educacion, en una percepcion positiva de la diversidad
lingiiistica y cultural en México parece ser un elemento importante para crear las condiciones
basicas de convivencia sin discriminacion. Para apoyar la implementacion amplia y el buen
funcionamiento del sistema intercultural y bilingilie, hace falta una planeacion lingiiistica
intensa y adecuada, hacen falta el respeto y la verdadera aplicacion de los convenios legales, la
integracion verdadera e intensa de los pueblos indigenas a las tomas de decisiones, a la
configuracion de los procesos educativos, al desarrollo y al disefio de materiales, hace falta la
provision de los recursos econdémicos (y su reparticion justa) y de una infraestructura
necesarios, desde la formacion (lingliistica y pedagdgica) del personal docente hasta la
construccion y el equipamiento de las escuelas en todas las regiones con poblacion indigena.
Hace falta concientizar a toda la sociedad para evitar y prevenir la discriminacion y crear asi un
entorno de convivencia y, en el contexto educativo, un entorno de aprendizaje agradable y
adecuado (cf. Jiménez Naranjo/Mendoza Zuany 2012: 130-142). Mediante un amplio
compromiso en muchos niveles parece posible un acercamiento al objetivo principal,
mencionado en los textos de la creacion del INALI: "fomentar el uso y desarrollo de las lenguas
indigenas, como condicion necesaria para hacer del multilingiiismo de la naciéon mexicana una
practica social real, sustentada en una relacion intercultural y de respeto a la diferencia". Para
lograr este objetivo, la educacion es uno de los ejes centrales. Puede contribuir fuertemente en
la transformacion de la sociedad mexicana hacia una sociedad mas incluyente y mas justa,
siendo la base de un estado plurilingiie, respetando la "diversidad lingiiistica como parte de la

riqueza cultural" (INALI 2022: 28).
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